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Σχολείο

Σχόλη: Ανάπαυση, ελεύθερος χρόνος.

Σήμερα: ο 
χώρος όπου 
παρέχεται 

παιδεία, κάθε 
ενασχόληση από 

την οποία 
κερδίζει κανείς 
σε γνώσεις και 
εμπειρίες, η 

καθοδήγηση των 
μαθητών από 

τους δασκάλους

Σχολή: Αξιοποίηση του ελεύθερου χρόνου για την 
καλλιέργεια του πνεύματος και της ψυχής.

Στον Πλάτωνα και στον Αριστοτέλη συναντούμε τη 
σημασία «σπουδή, φιλοσοφική συζήτηση»

Λεξικό Μπαμπινιώτη



Τον νόμο δεν τον 
ενδιαφέρει πώς μια 
συγκεκριμένη ομάδα 
στην πόλη θα γίνει 
ιδιαίτερα ευτυχισμένη, 
αλλά αναζητεί τρόπους 
ώστε η ευτυχία αυτή να 
πραγματοποιηθεί για 
όλη την πόλη 
συνενώνοντας τους 
πολίτες με την πειθώ, 
κάνοντάς τους να δίνουν 
ο ένας στον άλλο την 
ωφέλεια που μπορεί ο 
καθένας να προσφέρει 
στο σύνολο·

Ομαδικότητα

Συνεργασία

και πλάθει ο νόμος 
τέτοιους άνδρες στην 
πόλη όχι για να τους 
αφήνει έπειτα να 
τραβούν κατά κει που 
αρέσει στον καθένα 
αλλά για να τους 
χρησιμοποιεί ο ίδιος για 
την ενίσχυση της 
ενότητας της πόλης.

Συλλογικότητα

Ενότητα

Το ξεχασμένο κοινωνικό πρόσωπο του σχολείου

Πλάτων, Πολιτεία 519e-520a.



Στο σχολείο «δεν πρέπει 
επιδιώκουμε την υπεροχή, αλλά 
να γνωρίσουμε την ισοτιμία της 
φύσεως και να αγαπήσουμε την 
ισοτιμία προς αυτούς που 
νομίζουν ότι υστερούν σε κάποια 
πράγματα».

«Οι μέλισσες δεν πετάνε σε όλα 
τα λουλούδια με τον ίδιο τρόπο. 
Κι όπου καθίσουν, δεν κοιτάνε 
να τα πάρουν όλα. Παίρνουν 
μονάχα όσο χρειάζεται στη 
δουλειά τους και το υπόλοιπο το 
παρατούν και φεύγουν.» 
(διαφοροποίηση/αυτονομία)

ισότητα
και 

δικαιοσύνη Δέν εἶναι ἁπλή ἐκπαίδευση, μύ-
ηση δηλαδή τοῦ ἀνθρώπου σέ 
μία ἀναπαραγόμενη γνώση, πού 
τόν καθιστᾶ γρανάζι τῆς κρατι-
κῆς μηχανῆς (ὄν παραγωγικό). 
Στήν περίπτωση αὐτή τό κύριο 
ἐνδιαφέρον εἶναι γιά τήν τελειο-
ποίηση τῶν μηχανῶν καί ΟΧΙ 
τοῦ ἀνθρώπου. 

το σχολείο 
υπηρετεί

τον 
άνθρωπο

Τρεῖς Ἱεράρχες



Η παιδαγωγική είναι ανώτερη από 
κάθε άλλη τέχνη, γιατί διαπλάθει 
ψυχές.

Οι δάσκαλοι παράλληλα με τη μετάδοση 
των γνώσεων να δείχνουν αγάπη στους 
μαθητές τους και να σέβονται και να 
αναγνωρίζουν τις ιδιαιτερότητες του 
καθενός. Ο παιδαγωγός πρέπει να έχει 
φιλοστοργία, αυταπάρνηση και διάθεση 
θυσίας και να είναι απαλλαγμένος από την 
υπερηφάνεια και την αλαζονεία. 

Ο δάσκαλος 
αγαπάει και 

εμπνέει Τα σχολεία να κατασκευάζονται σε 
μέρη ήσυχα και οι δάσκαλοι να 
προσπαθούν να ελκύσουν την 
εμπιστοσύνη των μαθητών τους. 
Κατά την ώρα της διδασκαλίας ο 
παιδαγωγός πρέπει να είναι σαφής 
και σύντομος, όχι όμως τόσο ώστε 
να μην προλάβουν να συγκρατήσουν 
οι μαθητές αυτά που λέγει. Ο 
δάσκαλος να μην ομιλεί συγχρόνως 
για πολλά θέματα, να επαναλαμβάνει 
αυτά που λέγει, να χρησιμοποιεί 
πολλά παραδείγματα και γενικώς να 
διδάσκει με τρόπο εποπτικό.

το σχολείο 
χώρος 

εμπιστοσύνης
και 

καθοδήγησης

Τρεῖς Ἱεράρχες



Τα παιδιά μπορούν να 
δημιουργήσουν εξαιρετικά 
πράγματα αν δουλέψουν 
σε συνεργασία με άλλους 
ή ακολουθώντας την 
κατευθυντήρια γραμμή 
των παιδαγωγών. Το κάθε 
παιδί έχει το δικό του 
δυναμικό και ο 
παιδαγωγός-εμψυχωτής
το ενισχύει με την 
προετοιμασία 
εξατομικευμένων 
προγραμμάτων. 

Συνεργασία

Διαφορετικό-
τητα

Η μάθηση είναι πιο 
αποτελεσματική αν οι 
μαθητές εργάζονται σε 
περιεχόμενο που έχει 
νόημα γι’ αυτούς και αν 
καθοδηγούνται να 
κατασκευάσουν τη γνώση 
τους, εξετάζοντας 
παραδείγματα που 
απεικονίζουν καταστάσεις 
από την πραγματική 
ζωή.

Βίωμα

Εμπειρία 

Vygotsky, 1978 



Μήπως η 
συμπερίληψη 

είναι σύμφυτη με 
το χαρακτήρα 
και την έννοια 
του σχολείου;

1. Μήπως αποτελεί 
πλεονασμό;

2. Μήπως πρώτα χρειάζεται 
να επαναπροσδιορίσουμε το 

ρόλο του σχολείου, να 
ανακαλύψουμε από την 
αρχή τη φύση του και να 
εναρμονίσουμε το ρόλο 
μας, τη στάση μας και τη 

συμπεριφορά μας;

3. Μήπως μετά να 
στρέψουμε την προσοχή 

μας στα μέσα και τα 
εργαλεία;

Για παράδειγμα 

υπηρετούμε τη 

γλώσσα ή το παιδί 

που έχει δυσλεξία;



Το σχολείο μέσα από τα μάτια των παιδιών

Ας φανταστούμε το σχολείο των ονείρων μας

https://www.youtube.com/watch?v=DK7g9SANa_g

https://www.youtube.com/watch?v=DK7g9SANa_g


Σκοπός της Ειδικής Αγωγής και Εκπαίδευσης (ΝΟΜΟΣ ΥΠ’ ΑΡΙΘ. 

3699, 2008)

Ίσες ευκαιρίες σε όλους 
τους μαθητές

Ολόπλευρη ανάπτυξη 
της προσωπικότητας 

Καλλιέργεια/αξιοποίηση 
δυνατοτήτων/δεξιοτήτων 

στο γενικό σχολείο

Συνεκπαίδευση/συμβίωση με 
τους συνομήλικούς τους 

χωρίς εεα.

«Σχεδιασμός για 
Όλους» (Design for 

All)

Σκοπός της 

εκπαίδευσης: όχι 

μόνο να αναπτύξει 

γνώσεις, 

δεξιότητες, 

ικανότητες και 

τρόπους 

συμπεριφοράς, 

αλλά να αναπτύξει 

και να μεταδώσει 

τις θεμελιώδεις 

αξίες των 

κοινωνιών μας 

(Dewey, 1966).



Ένας ευρύτερος ορισμός για τη 
συμπερίληψη

Η διαδικασία κατά την οποία το σχολείο, οι τοπικές κοινότητες και οι 

κυβερνήσεις εργάζονται προκειμένου να δημιουργήσουν τις κατάλληλες 

συνθήκες και να ελαχιστοποιήσουν τα εμπόδια στη μάθηση και συμμετοχή 

όλων των πολιτών.

(Booth & Ainscow, 2011)



Σχολείο, στίγμα και αντι-συμπερίληψη

Θεσμοί Ειδικής Αγωγής & Εκπαίδευσης;

Τμήμα Ένταξης, Παράλληλη Στήριξη 

Μήπως ενισχύουν στερεότυπα, στιγματίζουν, διακρίνουν;

Avramidis & Kalyva, 2007, Galaterou, & Antoniou, 2017, Fyssa, Vlachou & Avramidis, 2014, Tsakiridou & Polyzopoulou, 2014

Θετική στάση μόνο όταν υπάρχει εξοικείωση 

με την αναπηρία, οι γονείς των παιδιών χωρίς 

αναπηρίες είναι θετικοί και οι εκπαιδευτικοί 

στηρίζονται στη διαχείριση της ψυχικής τους 

εξουθένωσης.

;



Η συμπερίληψη με βάση τις διεθνείς αρχές

o Επικεντρώνεται στις αρχές της ισότητας και της συμμετοχής και αφορά σε 
ΟΛΟΥΣ/ΟΛΕΣ τους μαθητές/τις μαθήτριες ανεξάρτητα από αναπηρία, φύλο, 
εθνικότητα ή κοινωνική/οικονομική δυσχέρεια.

o Σκοπός:  να έχει επιτευχθεί η παροχή εκπαίδευσης σε όλα τα παιδιά και τους ενήλικες 
μέχρι το 2035 (The World Education Forum).

o Οι παραπάνω διεθνείς αναφορές έχουν ασκήσει επίδραση στη διαμόρφωση της 
παγκόσμιας πολιτικής και πρακτικής απέναντι στο σχολείο και την κοινωνία, ιδιαίτερα 
στις αναπτυσσόμενες χώρες.

UNESCO (2007&8) EFA Global Monitoring Report: EFA. Strong Foundations: Early Childhood Care and Education. Paris: UNESCO.

Organization for Economic Co-operation and Development (OECD) (2008). Policy brief:  Ten steps to equity in education. www.oecd.org/publications/Policybriefs



Γνωρίσματα σχολείου (Farrell, 2006, Kalambouka, 

Farrell, Dyson & Kaplan, 2007)

Φυσική 
παρουσία

ΑποδοχήΣυμμετοχή

Επίδοση

Θέλω και μπορώ να 

πηγαίνω στο σχολείο 

μου, νιώθω ασφάλεια, 

αγαπώ τους 

συμμαθητές/τις 

συμμαθήτριές μου και 

τους δασκάλους μου. 

Δεν κρίνω, δεν απομονώνω, 

δεν εγκαταλείπω, δεν κλείνω 

τα μάτια, δεν αδιαφορώ.

Σέβομαι, εμπιστεύομαι, 

εκτιμώ, θαυμάζω, 

υποστηρίζω, προστατεύω, 

υπομένω και επιβραβεύω. 

Πιστεύω σε σένα!

Υποδομές, 

ασφάλεια, 

αίσθημα του 

ανήκειν, γεύση 

επιτυχίας…

Μου είσαι 

σημαντικός

/η και στο 

δείχνω (η 

ορχήστρα).

Ξέρω τι μπορείς 

να κάνεις και 

δημιουργώ 

ευκαιρίες 

συμμετοχής, ο 

ένας/η μία 

βοηθάει τον 

άλλο/την άλλη. 

Στην ορχήστρα 

μας παίζεις το 

όργανο που σου 

αρέσει! Μας 

είσαι 

απαραίτητος/η!

Σε βοηθάω να μάθεις και 

να το δείχνεις! Σε βοηθάω 

να κάνεις πράγματα 

μόνος/η σου! Κάθε μικρή 

πρόοδος είναι τεράστια 

επιτυχία!

Κάθε παιδί 

είναι 

διαφορετικό! 

Σπουδαίο 

και 

μοναδικό!



Υπάρχει καλό και καλύτερο σχολείο;
Κοινή πολιτική 

σχολείου!

Ενίσχυση 

εκπαιδευτικού!

Συμμαχία με 

οικογένεια!

Εξωστρέφεια σχολείου!

Ποιοτικό σχολείο για 

όλους/όλες!

Κοινότητα για 

όλους/όλες!



Για ποιους είναι το σχολείο;
Καθολικότητα του δικαιώματος στην εκπαίδευση 

• Οικουμενική Διακήρυξη για τα Δικαιώματα του Ανθρώπου (UDHR) (Άρθρο 26): Καθένας έχει δικαίωμα στην εκπαίδευση. 

Η εκπαίδευση πρέπει να παρέχεται δωρεάν, τουλάχιστον στη στοιχειώδη και βασική βαθμίδα της.

• Σύμβαση για τα Δικαιώματα του Παιδιού (ΟΗΕ, 1989): θέτει τα πρότυπα για την ευημερία των παιδιών, τα παιδιά δεν είναι παθητικοί 

αποδέκτες φιλανθρωπίας αλλά ανθρώπινα όντα με ένα ξεχωριστό σύνολο δικαιωμάτων, η παιδική ηλικία είναι ευάλωτη, τα παιδιά χρειάζονται 

ειδική φροντίδα και προστασία (54 άρθρα, ισχύει για όλα τα παιδιά κάτω των 18 ετών, ανεξαρτήτως φύλου, προέλευσης, θρησκείας, αναπηρίας) .

• Η Σύμβαση καθοδηγείται από 4 θεμελιώδεις αρχές που ισχύουν για κάθε παιδί:

• Όχι στις Διακρίσεις (άρθρο 2).

• Το καλύτερο συμφέρον του παιδιού (άρθρο 3).

• Επιβίωση, ανάπτυξη και προστασία (άρθρο 6).

• Ελευθερία γνώμης και συμμετοχή (άρθρο 12).

Για όλα τα 

παιδιά!



Το παιδί από τη Σερβία

• https://www.unicef.org/eca/stories/boy-who-changed-his-community-

serbia



Κοινωνική συμμετοχή στο σχολείο

Φιλίες και διανθρώπινες 

σχέσεις

Ενίσχυση της φιλίας στη σχολική τάξη.

Επαφές και 

αλληλεπίδραση

Συμμετοχικό παιχνίδι Ένταξη ομαδικού παιχνιδιού μέσα και έξω από τη 

σχολική τάξη.

Συνεργασία Ένταξη ομαδοσυνεργασίας κατά τη διδασκαλία. 

Αξιοποίηση της δυναμικής της ομάδας. 

Αποδοχή από 

συνομηλίκους

Βελτίωση της κοινωνικής αποδοχής/θέσης των παιδιών 

από τους συνομηλίκους.

Κοινωνική αυτοαντίληψη Αξιολόγηση

συμπεριφοράς

Αξιολόγηση δυνατοτήτων & δυσκολιών, ενίσχυση της 

προσαρμοστικότητας του παιδιού. 

Καθοδήγηση και 

αναστοχασμός

Καλλιέργεια των κοινωνικών δεξιοτήτων των παιδιών και 

βελτίωση της κοινωνικής τους αλληλεπίδρασης μέσα 

στη σχολική τάξη.

de Leeuw, de Boer, Bijstra & Minnaert, 2018



Προϋποθέσεις 
επιτυχίας

Εκπαιδευτικές 
προσαρμογές (π.χ. 

δόμηση/οργάνωση)

Συνεργασία με την 
οικογένεια

Αναζήτηση υποστήριξης

Βελτίωση της σχέσης 
εκπαιδευτικού-μαθητή

Σχεδιασμός 
διαφοροποιημένης 

διδασκαλίας

Ενίσχυση επιθυμητής 
συμπεριφοράς

Επαγγελματισμός, συνέπεια 
και ανθεκτικότητα

Φιλίες και διανθρώπινες 
σχέσεις

Επαφή και αλληλεπίδραση

Αποδοχή από 
συνομηλίκους

Κοινωνική αυτοαντίληψη

de Leeuw, de Boer, Bijstra & Minnaert, 2018



Π
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νΠροσαρμογές (π.χ. δόμηση, 
βιωματική μάθηση) 

Εμπλέκω τους γονείς (π.χ. 
στην αντιμετώπιση 
προβλημάτων, εθελοντική 
προσφορά)

Υποστήριξη από 
συναδέλφους/εξωτερική 
βοήθεια

Ενίσχυση της αυτονομίας 
του παιδιού, της συνεργασίας 
παιδιού-δασκάλου, 
περιορισμός συγκρούσεων

Παρατήρηση συμπεριφοράς, 
καταγραφή, κατανόηση και 
εκτίμηση των αναγκών των 
παιδιών

Αναδεικνύω δυνατότητες, 
επουλώνω δυσκολίες, 
προάγω θετική 
αυτοαντίληψη

Προάγω την αυτονομία, 
καθοδηγώ, δοκιμάζω νέες 
ιδέες, συνεργάζομαι

Οπτικοποίηση καθημερινού προγράμματος της 
τάξης με εικόνες/Μάθημα έξω από τάξη

Δημιουργώ ένα εκπαιδευτικό πλάνο σε 
συνεργασία με τους γονείς

Συμμετοχή σε πολυεπιστημονική ομάδα

Κερδίζω την εμπιστοσύνη του παιδιού

Κάνω συχνά διαλείμματα

Χρησιμοποιώ χιούμορ

Εμπλέκω τα παιδιά σε δραστηριότητες 
παιχνιδιού με κανόνες

Χρησιμοποιώ το παιχνίδι ρόλων στο μάθημά 
μου

Ενισχύω την αλληλοσυμβουλευτική μεταξύ των 
παιδιών

Επιτρέπω την επίλυση διαφορών με 
πρωτοβουλία των παιδιών με διακριτικό έλεγχο

Όλα τα παιδιά θα πρέπει να μπορούν να 
συμμετέχουν στις δραστηριότητες της τάξης

Όλα τα παιδιά είναι απαραίτητα για την επιτυχία 
των δραστηριοτήτων στην τάξη

Προάγω τη συζήτηση στην τάξη, την έκφραση 
σκέψεων, συναισθημάτων, ιδεών

de Leeuw, de Boer, Bijstra & Minnaert, 2018



Είναι ωφέλιμο το σχολείο για όλα τα παιδιά;

Α. Τα παιδιά με Ε.Ε.Α

Βελτιώνουν τις γνωστικές και τις κοινωνικές τους δεξιότητες

Μειώνεται η εξάρτησή τους από την οικογένεια

Αναπτύσσουν το «αίσθημα του ανήκειν»

Αναπτύσσουν συνεργατικές δεξιότητες

Αναπτύσσουν αυτοεκτίμηση και καλύτερη κοινωνική 
προσαρμογή

Υιοθετούν συμπεριφορές που ταιριάζουν στην ηλικία τους, χωρίς 
ειδική διδασκαλία

Β. Τα παιδιά χωρίς ΕΕΑ

Αναπτύσσουν ενδιαφέρον και αλληλεγγύη για τα παιδιά με 
Ε.Ε.Α

Αναπτύσσουν δεξιότητες επικοινωνίες με τα παιδιά αυτά

Αποδέχονται και κατανοούν τις ατομικές διαφορές, απορρίπτουν 
τον ρατσισμό

Αναπτύσσουν ικανότητα να δημιουργούν ευρύτερες φιλίες

Ωφελούνται γνωστικά από τις διδακτικές πρακτικές της 
συνεκπαίδευσης (επανάληψη, διαφοροποίηση, βιωματική 

προσέγγιση διδασκαλίας…)

Αναπτύσσουν ενσυναίσθηση

Η τάξη αποκτά συνοχή και αναπτύσσονται σχέσεις αλληλεγγύης

Kalambouka, Farrell, Dyson, & Kaplan (2007), Miles & Singal (2010)



Καθολικό Σχέδιο Μάθησης ΚΔΜ

Ο όρος «καθολικός» αναγνωρίζει τη μοναδικότητα κάθε μαθητή/τριας και την 

ανάγκη συμπερίληψης των ιδιαιτεροτήτων του στο σχεδιασμό της μάθησης με τη 

δημιουργία ευκαιριών συμμετοχής (Rose & Meyer, 2002).



Καθολικό Σχέδιο Μάθησης ΚΔΜ: Αρχές της πολλαπλής αναπαράστασης, της 

δράσης/έκφρασης και της εμπλοκής στη μαθησιακή διαδικασία

• Ένας περιεκτικός ορισμός της ΚΣΜ δόθηκε στο Νομοθετικό Διάταγμα για την Εκπαίδευση 
των Η.Π.Α., όπου ρητά διατυπώνεται ότι (Higher Education Opportunity Act, 2008): 

i. Παρέχει ευελιξία στους τρόπους με τους οποίους παρουσιάζονται οι πληροφορίες, στους 
τρόπους αξιολογούνται οι γνώσεις και οι δεξιότητες των μαθητών/μαθητριών, καθώς και στους 
τρόπους με τους οποίους οι μαθητές/μαθήτριες εμπλέκονται στη μαθησιακή διαδικασία. 

ii. Μειώνει τα εμπόδια στην εκπαίδευση, παρέχει τις κατάλληλες διευκολύνσεις, και διατηρεί 
υψηλές προσδοκίες επίτευξης για όλους τους μαθητές/τριες, συμπεριλαμβανομένων των 
μαθητών/μαθητριών με αναπηρία ή/και περιορισμένη γνώση της κύριας γλώσσας.

Ρίβιου, Κουρουπέτρογλου & Οικονομίδης, 2015, Scott, McGuire, & Shaw, 2001



Οι Αρχές της Καθολικής Σχεδίασης για τη 

Μάθηση

• Παροχή ίσων και ποιοτικών ευκαιριών μάθησης για όλους/όλες, μέσα από 

ευέλικτα εκπαιδευτικά προγράμματα. 

• Τρεις βασικές αρχές: 

1. Παροχή πολλαπλών μέσων αναπαράστασης, 

2. Παροχή πολλαπλών μέσων δράσης και έκφρασης, 

3. Παροχή πολλαπλών μέσων εμπλοκής στη διαδικασία μάθησης. 

Ρίβιου, Κουρουπέτρογλου & Οικονομίδης, 2015, Scott, McGuire, & Shaw, 2001



1. Ως προς τα πολλαπλά μέσα αναπαράστασης:

α) ευρύτητα επιλογών για την αντίληψη (ακουστικές, οπτικές πληροφορίες, 

σχήματα, σύμβολα),

β) αποσαφήνιση λεξιλογίου συμβόλων, συντακτικού και δομής (χρήση εικόνων, 

συμβόλων)

γ) ευρύτητα επιλογών για την κατανόηση (π.χ. περίληψη, πολλαπλές απαντήσεις, 

αντιστοίχιση εικόνων, υπογράμμιση μοτίβων, σημαντικών ιδεών, εικόνα)

Ρίβιου, Κουρουπέτρογλου & Οικονομίδης, 2015, Scott, McGuire, & Shaw, 2001



2. Ως προς τη παροχή πολλαπλών μέσων δράσης και έκφρασης:

α) επιλογές για σωματική δράση, ποικίλες μέθοδοι απόκρισης και συμμετοχής 

(κατασκευές, οθόνες αφής)

β) επιλογές για έκφραση και επικοινωνία (θέατρο, μουσική, παιχνίδι),

γ) επιλογές για ικανότητα επίλυσης προβλήματος (καθοδήγηση, ομάδα, 

συνεργασία)

Ρίβιου, Κουρουπέτρογλου & Οικονομίδης, 2015, Scott, McGuire, & Shaw, 2001



3. Ως προς την παροχή πολλαπλών μέσων εμπλοκής:

α) επιλογές προσέλκυσης του ενδιαφέροντος, ανάπτυξη ευκαιριών για ατομική 
επιλογή και αυτονομία, εξάλειψη περισπασμών (ανοχή στο λάθος, σεβασμός, 
ήρεμο περιβάλλον, χρήση χιούμορ)

β) επιλογές για τη διατήρηση της προσπάθειας (ανάδειξη της σπουδαιότητας της 
προσπάθειας, ενίσχυση της συνεργασίας και της ανατροφοδότησης)

γ) επιλογές για την αυτορρύθμιση (ανάδειξη ατομικών δεξιοτήτων, ποιοτική 
αξιολόγηση)

Ρίβιου, Κουρουπέτρογλου & Οικονομίδης, 2015, Scott, McGuire, & Shaw, 2001



https://www.youtube.com/watch?v=YEFPOyzbxj8

Ένα σχολείο, δύο κόσμοι - Δημοτικό Σχολείο Εμπρόσνερου

Αποκορώνου

Η ταινία δημιουργήθηκε στο πλαίσιο των εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων του Φεστιβάλ Κινηματογράφου Χανίων το σχολικό 

έτος 2018/2019

Αγαπώ το σχολείο μου!

https://www.youtube.com/watch?v=YEFPOyzbxj8


Δείκτες σχολείου για όλους/όλες Καθόλου Λίγο Μέτρια Πολύ Πάρα 

πολύ

1. Στο σχολείο καθένας/καθεμία νιώθει 

ευπρόσδεκτος/η.

1 2 3 4 5

2. Τα παιδιά βοηθούν το ένα το άλλο. 1 2 3 4 5

3. Τα παιδιά σέβονται το ένα το άλλο. 1 2 3 4 5

4. Οι εκπαιδευτικοί συνεργάζονται μεταξύ τους. 1 2 3 4 5

5. Οι εκπαιδευτικοί δείχνουν σεβασμό στα παιδιά. 1 2 3 4 5

6. Τα παιδιά δείχνουν σεβασμό στους εκπαιδευτικούς. 1 2 3 4 5

7. Οι εκπαιδευτικοί ενθαρρύνουν και βοηθούν τα παιδιά 

να αναπτύξουν όλες τους τις δυνατότητες.

1 2 3 4 5

8. Οι εκπαιδευτικοί αξιολογούν δίκαια τα παιδιά. 1 2 3 4 5

9. Στο σχολείο δε γίνονται διακρίσεις σχετικά με το 

φύλο, την καταγωγή, τη θρησκεία, τη σωματική 

κατάσταση, την κοινωνική προέλευση και την ικανότητα. 

1 2 3 4 5

10. Το σχολείο είναι προσβάσιμο για όλα τα παιδιά, 

τους εκπαιδευτικούς, τους γονείς και όλη τη σχολική 

κοινότητα.

1 2 3 4 5

Vaughan, 2002, Booth & Ainscow, 2011, UNESCO, 2016



Δείκτες σχολείου για όλους/όλες Καθόλου Λίγο Μέτρια Πολύ Πάρα 

πολύ

11. Τα παιδιά νιώθουν ότι ακούγεται η φωνή τους, ότι 

λαμβάνονται υπόψη η γνώμη τους και οι επιθυμίες τους για 

τη λειτουργία της τάξης τους και τους σχολείου τους.

1 2 3 4 5

12. Τα παιδιά νιώθουν ότι μπορούν να εκφραστούν και να 

δράσουν ελεύθερα.

1 2 3 4 5

13. Τα παιδιά νιώθουν πως λαμβάνονται υπόψη οι ιδιαίτερες 

εκπαιδευτικές τους ανάγκες.

1 2 3 4 5

14. Όλοι/όλες γνωρίζουν τους κανόνες συμπεριφοράς στο 

σχολείο και έχουν συμφωνήσει με αυτούς.

1 2 3 4 5

15. Το σχολείο προωθεί τη συνεργασία, την αλληλεγγύη και 

την αρμονική συνύπαρξη.

1 2 3 4 5

16. Στο σχολείο δεν είναι αποδεκτή η βία από 

κανέναν/καμία.

1 2 3 4 5

17. Τα παιδιά γνωρίζουν τα δικαιώματά τους. 1 2 3 4 5

18. Τα παιδιά γνωρίζουν τις υποχρεώσεις τους. 1 2 3 4 5

19. Η σχολική κοινότητα δείχνει σεβασμό στο περιβάλλον. 1 2 3 4 5

20. Τα παιδιά νιώθουν υπεύθυνα για το σχολείο τους. 1 2 3 4 5

Vaughan, 2002, Booth & Ainscow, 2011, UNESCO, 2016



Βαθμολογία Δείκτης 

αξιολόγησης 

σχολείου

20-29 Ακατάλληλο

30-44 Ανεπαρκές

45-60 Μέτριο

61-80 Ικανοποιητικό

81-90 Καλό

91-100 Άριστο

Vaughan, 2002, Booth & Ainscow, 2011, UNESCO, 2016



ΔΙΚΤΥΟ ΓΙΑ ΤΗ ΣΧΟΛΙΚΗ ΕΝΣΩΜΑΤΩΣΗ -

ENABLING EDUCATION NETWORK (EENET, 1998) 

http://www.eenet.org.uk/index.php





• Και ξαναγύρισε στην αλεπού:
«Αντίο…» της είπε.
«Αντίο», είπε η αλεπού. «Και να το μυστικό μου. Είναι πολύ απλό: δε βλέπεις σωστά παρά με 
την καρδιά. Την ουσία δεν τη βλέπουν τα μάτια».
«Την ουσία δεν τη βλέπουν τα μάτια», ξανάπε ο μικρός πρίγκιπας, για να το θυμάται.
«Είν’ ο καιρός που έχασες για το τριαντάφυλλό σου που το κάνει να’ χει τόση σημασία».
«Είν’ ο καιρός που έχασα για το τριαντάφυλλό μου…» είπε ο μικρός πρίγκιπας, για να το 
θυμάται.
«Οι άνθρωποι ξέχασαν αυτή την αλήθεια», είπε η αλεπού. «Μα εσύ δεν πρέπει να την ξεχάσεις. 
Γίνεσαι για πάντα υπεύθυνος για ό,τι έχεις εξημερώσει. Είσαι υπεύθυνος
για το τριαντάφυλλό σου…»
«Είμαι υπεύθυνος για το τριαντάφυλλό μου…» ξανάπε ο μικρός πρίγκιπας, για να το 
θυμάται.
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